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Miejsce i rola regionalizmu

w historii krajowej i globalnej.
O historii regionu mozna uczy¢
nie tylko w szkole

Idea jednos$ci wspdlnoty europejskiej, zapoczatkowana w 1957 r.
przez sze$¢ panstw zatozycielskich, nieustannie rozwija si¢. Integracja
europejska stata si¢ faktem. Odkad nowa Unia Europejska, utworzona na
mocy Traktatu z Maastricht!, przybrata ksztatt otwartego dla calej Europy
przedsigwzigeia, panstwa czlonkowskie musza wspolnie okresli¢ zasady
nowej rownowagi. Rozpoczat si¢ proces tworzenia powiazan i zaleznosci
ekonomicznych, finansowych, politycznych, militarnych, ideologicznych.
Pojawiaja si¢ wigzi spoteczne, solidarnos¢ i tozsamos¢ w skali ponadlokalnej
oraz ponadnarodowej, a takze upodobniania si¢ sposobu zycia (spgdzania
czasu wolnego, wzorow konsumpcji i zachowan). Mobilno$¢ ludnosci, ko-
munikowanie i komunikowanie si¢ (za pomoca mediow tradycyjnych, ale
przede wszystkim Internetu), rosnagca wymiana miedzynarodowa prowadza
to do uniformizacji §wiata.

Tak jak integracja europejska stata si¢ faktem, podobnie mozemy po-
wiedzie¢, iz przed globalizacja nie uciekniemy. Zjednoczona Europa stata si¢
kontynentem wielu narodéw. Historia Europy — to historia poszczegélnych
narodow, ale tez i historig ich wzajemnych stosunkow.

Wspotczesnie w Polsce, jak i w niektorych panstwach europejskich,
mozemy zaobserwowac dwie, z pozoru wykluczajace si¢ tendencje: dazenie
do globalizacji w zyciu spolecznym oraz renesans regionalizmu. Z jednej
strony jest to proces utozsamiania si¢ z wlasnym krajem — ojczyzna, a z
drugiej strony zanikania barier narodowych, panstwowych i gospodarczych,
prowadzacy ku jedno$ci miedzynarodowej. Co raz czgsciej obserwujemy
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zjawisko okreslane, jako “przebudzenie etniczne”, “powr6t do korzeni”,

! Oficjalnie “Traktat o Unii Europejskiej”, podpisany 7.02.1992 r. w Ma-
astricht w Holandii.
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“zakorzenienie w matlej ojczyznie”[14]. JesteSmy $wiadkami renesansu
regionalistyki historycznej. Odkrywamy jej nowe mozliwosci, zarowno w
sferze zastosowan naukowych, jak i dydaktycznych.

Wspotczesny cztowiek zyje jednoczesnie w czterech, przenikajacych
si¢ $wiatach spoteczno-kulturowych:

— bliskie otoczenie, okolica, obszar, ktory codziennie poznaje i do-
$wiadcza — jest to mata, prywatna ojczyzna;

—kraj, wielka ojczyzna, panstwo, z ktérym utozsamia sig, jako patriota
i obywatel;

—kontynent, na ktérym zyje = (w naszym przypadku) Europa, ktorego
kultura, tradycje i wartosci zblizaja go do siebie;

— planeta, podlegajaca procesowi globalizacji [5, S. 28.].

Kazdy cztowiek posiada dwie ojczyzny. Jedna to kraj, w ktorym zyje =
“ojczyzna” o zasiggu ponadlokalnym. Druga to miejsce, w ktérym urodzit
si¢ i wychowat — czyli “mata ojczyzna” [20]. “Mata ojczyzna” — terminem
tym okresla si¢: “okolice dziecinstwa”, “miejsce zakorzenienia”, “obszar
prywatno$ci = prywatna ojczyzna”. “Mata ojczyzna” to obszar, gdzie
cztowiek urodzit si¢ lub zyje i1 spedza czgs¢ lub catos¢ swego zycia. Jest
czgScia wigkszej catosci, graniczy z innymi matymi ojczyznami, wspolnie
tworzac ziemie i regiony. Nie ma zakorzenienia bez przesztosci. Nie ma go
bez $rodowiska naturalnego i historycznie uksztattowanego pod wzgledem:
historycznym, geograficznym, etnicznym i kulturowym. Z jednej strony nie-
zbednym sktadnikiem “matej ojczyzny” jest pamig¢, a z drugiej sita “matej
ojczyzny” jest otwarcie si¢ na $wiat, na sasiadow, na innych.

Jak daleko sigga ta nasza “mata ojczyzna”? Jest to najczesdciej mia-
sto, wie$, w ktorej zyjemy, jest to trochg wigkszy obszar wokot naszego
miejsca zamieszkania. Miejscem tym moze tez by¢ obszar o odpowiednio
duzej powierzchni, ze wspolng przesztoscia historyczna, systemem wie-
lowymiarowych powiazan i oddziatywan wewngtrznych i zewngtrznych
(w tym powiazan administracyjnych, gospodarczych, kulturalnych) oraz
uksztaltowanym przez pokolenia poczuciem tozsamos$ci regionalnej jego
mieszkancow.

I tu przechodzimy do kolejnego terminu “region”. Termin ten definio-
wany jest wieloznacznie. Pochodzi od acinskiego “regio” = okolica, obszar,
kraj. Koniecznym wydaje si¢ redefinicja pojgcia “historia regionalna” i
“historia lokalna”. Nie ma jednomys$lno$ci odnosnie pojecia “regionu hi-
storycznego”. Dla kazdej epoki podziaty te byty odmienne. Zdaniem J. To-
polskiego “regionem historycznym jest terytorium, ktore jako pewna catos¢
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moze wylegitymowa¢ sig¢ odrebnymi dziejami” [21-524], Z kolei K. Buczek
uwaza, ze “regiony historyczne (...) musza pokrywac si¢ z istniejacymi w
badanym okresie jednostkami organizacji panstwowej” [4, S. 144,147]. Pod
pojeciem “historii regionalnej” zaczgto rozumie¢ dzieje wigkszych lub mniej-
szych jednostek terytorialno-ludno$ciowych, wchodzacych w sktad jakiego$
pozwalajacego si¢ wyodrebnic¢ terenu. Dla historyka Polski dzieje regionalne
to na ogot przesztos¢ Wielkopolski, Pomorza, Slaska, Mazowsza lub innych
ziem posiadajacych charakterystyczna odmienno$¢, specyfikg. Dla badacza
Europy jest nig, np. historia Balkanéw, Skandynawii czy Stowianszczyzny.
Znawca historii globalnej przez dzieje regionalne rozumie przesztos¢ Europy,
Azjiiinnych kontynentow (subkontynentow). Na gruncie polskim przyjeto sig,
wigc uwazaé, ze dzieje regionalne (lokalne) dotycza przesztosci obszaréw
mniejszych niz panstwo.

Pojgciem pochodnym od terminu “region” jest “regionalizm”, ktory
obecnie traktuje sig, jako pewna koncepcj¢ ideologiczna, a zarazem, jako
ruch, zmierzajacy do poznania i tworczego wykorzystania wartosci i sit
tkwiacych w matlych zespotach spoleczno-przestrzennych. Regionalizm
zmierza nie tylko do ocalenia stanu posiadania, dziedzictwa, ale takze ro-
zumiany jest, jako nowy dorobek, jako pomost migdzy dawnymi, obecnymi
i przysztymi laty [17]. Ma on charakter wieloznaczny. Regionalizm bywa
roznie definiowany na gruncie wielu dyscyplin naukowych (socjologii,
filozofii historii, teorii literatury, nauk politycznych czy kulturoznawstwa).
Regionalizm, zaréwno, jako idea, jak i wyraz dziatalno$ci praktycznej,
mozna traktowaé, jako kategori¢ historyczna, w ktorej mozemy okresli¢
jego genezg, etapy rozwojowe i specyfike w jakim$ odcinku czasowym i
na okreslonym terytorium. Regionalizm jest koncepcja interdyscyplinarna.
Ruchy regionalne wspottworzace go wychodza od dazen do odrodzenia w
dziedzinie jezyka i poezji, przechodzac przez etap ozywienia gospodarcze-
go i jaki$ stopien autonomii politycznej, dochodza do staran o stworzenie
regionalnych osrodkow nauki i kultury [7, S. 78.].

Jedna z przyczyn wieloznacznosci pojgcia “regionalizm” jest wieloaspek-
towos¢ (réznorodnosc) zjawisk, ktdre bywaja tym mianem okreslane. Zasigg
pojecia regionalizmu obejmuje dziatania podejmowane oddolnie przez kon-
kretnych ludzi (regionalistow), czasem z poparciem wtadz lokalnych i innych
instytucji, w trosce o ochrong tradycji i dorobku danego obszaru. Tozsamos¢
uksztaltowana na poziomie regionu jest nieodtaczna i jednoczesnie specyficz-
na cze¢scia wigkszej zbiorowosci (panstwa 1 narodu). Krotko to podsumowat
K. Kwasniewski: “Regionalizm jest patriotyzmem lokalnym™[8, S.3].
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Pojgcie “regionalizmu” moze by¢ jednak takze rozumiane szerzej.
Odnosimy je do catoksztattu zjawisk spotecznych wyptywajacych z wigzow,
jakie tworza si¢ migdzy spetniajacym pewne kryteria okreslonym terytorium
a jego mieszkancami i wewnatrz tworzonej przez nich zbiorowosci. Kon-
sekwentnie — terytorium to okreslamy mianem regionu, a zamieszkujaca
go spolecznos¢ — zbiorowoscia (spotecznoscia) regionalna. Regionalizm
W zaproponowanym znaczeniu obejmuje zazwyczaj kilka wymiarow:

— ruch spoteczno-kulturalny (uwzglednia polityke i ekonomig — ar-
tykutowanie to odbywa si¢ za posrednictwem tworzacych si¢ organizacji
stawiajacych przed soba cele polityczne — najczesciej pod hastem: “Chcemy
rzadzi¢ si¢ sami”, badania, kuchnig, $piew, tance),

— tworczo$¢ artystyczna, powstajaca na motywach regionalnych (wzory,
stroje),

— dziatalno$¢ naukowo-badawcza dotyczaca regionu (ekonomia, su-
rowce, geografia).

Nalezy dodac, iz z reguty wyrdoznione wymiary wystgpuja tacznie, tak
jak tacza si¢ ze soba (lub przynajmniej powinny by¢ ze soba powiazane)
odpowiadajace im podsystemy organizmu regionalnego.

Regionalizm obejmuje wszelkie poczynania na rzecz ludzkosci za-
mieszkujacej obszar, zwany przez nia wlasnym regionem. Dzialania dotycza
badania przesztosci i upowszechniania ich wynikow, popularyzowania wie-
dzy z wszystkich przejawdw zycia tej ludnosci, jej jednostek gospodarczych,
spotecznych, politycznych, kulturalnych, o§wiatowych, wiedzy o srodowisku
geograficzno-przyrodniczym tego obszaru. Regionalizm jest, wigc pojgciem
szerszym od historii regionalne;j?.

Z tego, co wyzej powiedzieliSmy — region moze by¢ mniejszy (w ujgciu
polskim), ale i wigkszy (w rozumieniu globalnym). Pamigtajmy jednak, iz
historia regionalna nie moze by¢ poznawana i nauczana w oderwaniu od
historii dziejow ojczystych czy europejskich i swiatowych, powinna si¢ z
nig $cisle taczy¢.

Kiedy méwimy o badaniach regionalnych mamy na uwadze poszuki-
wania prowadzone z perspektywy $cisle zwiazanej z historia pewnego re-
gionu. Rozpatrywania historii narodowej nie moga by¢ oderwane od analizy
historii powszechnej, tak samo jest z poszukiwaniami w dziedzinie historii

2 Przez historig regionalna nalezy rozumie¢ dzieje historyczne uksztattowanej
jednostki terytorialnej, np. dzielnicy, a przez historig¢ lokalna dzieje miejscowosci,
np. miasta lub wsi.
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regionalnej — powinny by¢ prowadzone w $cistym zwiazku z badaniami nad
historia narodowa. Historia regionu pozostaje w wyraznym zwiazku z ogdtem
historii narodowej i powinna by¢ rozpatrywana we wzajemnych stosunkach
iuwarunkowaniach. Jedne prace historyczne pisze sig¢ z perspektywy historii
narodowej, inne — z perspektywy historii regionalne;.

Wspotczesnie ksztaltowanie umitowania okreslonego regionu, przywia-
zania do niego i §wiadome wptywanie na ksztattowanie wigzi emocjonalnych
z “malg ojczyzna” realizowane jest w toku edukacji szkolnej i tak zwanej
réwnoleglej. Problematyka regionalna byta zawsze obecna w szkole [1;2].
Ostatnia reforma systemu edukacji w Polsce sprawita, ze edukacja regionalna
stata si¢ integralna czgscia procesu dydaktyczno-wychowawczego. Tresci
regionalne moga by¢ realizowane w ramach nauczania réznych przedmiotow
lub w postaci odrgbnych zaje¢ [15].

Edukacja regionalna spetnia trzy podstawowe funkcje: spoteczna, ktora
ksztattuje poczucie wspolnoty regionalnej, wyzwala aktywnos$¢ spoteczna
i spoteczno-gospodarcza; kulturalna, realizowana przez ochrong przed
zapomnieniem i dziatania prowadzace do ocalenia ginacych elementéw
kultury danego regionu; wychowawcza, sprowadzona do rozbudzenia za-
interesowan problematyka historii i wspotczesnosci “malej ojczyzny” oraz
realizowana przez ksztattowanie uczu¢ i umitowania wlasnego srodowiska
czy regionu [19].

Edukacja regionalna ma charakter interdyscyplinarny, obejmuje z jedne;j
strony: wiedzg o regionie, a z drugiej strony: wiedzg o kulturze regionu. Jej
zadaniem jest ukazanie regionu, jego dziedzictwa, kultury, gospodarki, jako
dziedzictwa pokolen, spotecznosci bedacej czgécia kultury narodu. Wiedza
o regionie utatwia wprowadzenie do edukacji historycznej [22]. Znajomo$¢
historii i kultury wlasnego regionu utatwia wspoétczesnemu cztowiekowi
w zakorzenieniu si¢ w konkretnym regionie, a takze wspomaga rozwdj
wlasnej tozsamosci. Wiaze ona uczuciowo miodziez z jej najblizszym $ro-
dowiskiem spotecznym, budzi patriotyzm lokalny, mobilizuje do pracy na
rzecz wlasnego srodowiska, utatwia zrozumienie jego potrzeb i problemow.
Daje takze szanse zrozumienia zwiazkow matej ojczyzny z ojczyzna — zy-
ciem catego panstwa i narodu.

Nie jest przypadkiem, ze w klasie czwartej szkoty podstawowej na-
uczanie przedmiotu “Historia i spoteczenstwo™[18] zaczyna si¢ od “Ja i
moja rodzina” —uczniowie poznaja histori¢ rodziny, potem regionu, ojczy-
zny, a nast¢pnie Europy. Przechodzac do kolejnego etapy ksztatcenia — w
gimnazjum uczniowie poznaja histori¢ wlasnego kraju w powiazaniu z
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dziejami Europy i $wiata. W szkole ponadgimnazjalnej (liceum ogolno-
ksztatcacym, liceum profilowanym i technikum) celem edukacyjnym jest
budzenie wlasnej tozsamosci i ksztattowanie systemu wartosci. Rozwijajac
postawy obywatelskie i patriotyczne uczniéw ksztalcimy w nich poczucie
przynaleznosci do wspolnoty rodzinnej, lokalnej, regionalnej, grupy etnicz-
nej i narodowe;j. Przygotowujac do udziatu w zyciu spotecznym ksztattuje
si¢ w nich postawy zrozumienia i tolerancji wobec odmiennych kultur,
obyczajow i przekonan “innych”, w tym innych narodéw. Tresci zarowno
dotyczace, np. gospodarki omawiane sa na ptaszczyznie polskiej, jak i euro-
pejskiej. Poznajac dzieje wlasnego kraju, histori¢ sasiadow, Europy i §wiata
uczniowie maja mozliwos$¢ przyblizenia sobie uwarunkowan i przeobrazen
polskiej §wiadomosci narodowej i politycznej. Ponadto uswiadamiaja so-
bie wielokulturowos¢ w dziejach Polski. We wspotczesnych programach
nauczania do historii powszechnej systematycznie sa wprowadzane tresci
narodowe, a niekiedy i regionalne. Przez ich pryzmat mlodziezy tatwiej
jest zrozumie¢ pewne procesy i zjawiska ogolne, zachodzace w skali kraju
czy kontynentu.

Zrodtem wiedzy o przesztosci “blizszej ojczyzny” moga by¢ miejscowe
zabytki, lokalne muzea, skanseny, archiwa, pamiatki znajdujace si¢ w rekach
prywatnych, relacje uczestnikow wydarzen historycznych, regionalna i
lokalna prasa, artykuty w czasopismach historycznych, kronika szkoty. Spo-
tkania ze “zwyklymi” ludzmi (uczestnikami wydarzen historycznych oraz
tworcami przedmiotow artystycznych czy uzytkowych) pozwalaja uczniom
zrozumie¢, ze wszyscy w jakims stopniu tworzymy histori¢ i jesteSmy za nia
odpowiedzialni. W ten sposdb mobilizujemy mtodych ludzi do odwiedzania
archiwow, muzeow, parafii czy urzgdow. Coraz czgsciej proces dydaktycz-
ny przenosi si¢ poza mury szkolne (wycieczki blizsze i dalsze, ¢wiczenia
terenowe, kolekcjonerstwo itp.). Formy te moga rozwija¢ zainteresowania
historyczne uczniow, dawa¢ im namiastkg pracy badawczej [12]. Dzigki
wielostronnemu przedstawieniu zycia spoteczenstwa polskiego mozemy
pokaza¢ uczniom relacje migdzy zyciem spotecznym, gospodarczym, kul-
turalnym. Razem z uczniami poszukujemy, co z dziedzictwa kulturowego
regionu czy kraju przetrwato do dnia dzisiejszego. W ten sposob rozbudzamy
w uczniach poczucie troski o zachowanie tozsamosci kulturowej, a zarazem
motywujemy do poszukiwania swojego miejsca na Ziemi. Zasadniczym
warunkiem zachowania wilasnej kultury i jej trwania jest przekaz dziedzic-
twa kulturowego. Nie tyle, jako reliktu, lecz jako wciaz zmieniajacej si¢
wspolczesnosci, ktora sukcesywnie zmienia si¢ w historig.
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Warto zauwazy¢, iz poznanie historyczne nie powinno odbywac sig tyl-
ko w warunkach laboratoryjnych. W przypadku edukacji szkolnej przydatoby
si¢, aby poznawanie przesztosci nie odbywalo si¢ tylko w tawce szkolne;.
Poznanie historyczne, oparte o tresci zawarte w podreczniku szkolnym czy
tez w zrodlach w nim zawartych (zroédta pisane, ikonograficzne), pozwala
konstruowac przesztos$¢ gtéwnie na podstawie wyobrazni poznajacego. Na-
wet najlepsza reprodukcja czy zdjgcie nie zastapia bezposredniego kontaktu
z obiektem pochodzacym z przesztosci. W nowoczesnej dydaktyce coraz
czgsciej zaleca sig bezposredni kontakt odbiorcy z elementami spuscizny
historycznej w jej naturalnym $rodowisku [10].

Edukacja regionalna ma miejsce tez poza szkota. Zajmuja si¢ nia:
towarzystwa spoteczno-kulturalne, instytucje o§wiatowo-wychowawcze
i kulturalne, szeroko pojgte media (prasa, radio, telewizja, Internet), a przede
wszystkim dom rodzinny, gdzie dziecko od najmtodszych lat zaznajamia sig¢
z miejscem swego urodzenia i aktualnego zamieszkania[9, S.94]. Powstato
szereg programow z edukacji regionalnej do realizacji w poszczegdlnych
regionach Polski (np. na Gornym Slasku czy w Matopolsce). Rowniez rozne
instytucje, celem przyblizenia uczniom dziedzictwa kulturowego regionu,
wyszly naprzeciw nauczycielom, oferujac im na przyktad lekcje muzealne
czy zajgcia w terenie.

Zajecia edukacyjne w terenie pozwalaja na ksztalcenie zintegrowane.
Ujecie holistyczne wiadomosci przedmiotowych, stanowiacych warto$é¢
poznawcza sama w sobie, prowadzi do integralnego, lepszego zrozumienia
$wiata, ludzi i siebie. Petna integracja tresci, np. przyrodniczych i humani-
stycznych, w trakcie zaje¢ terenowych pozwala na realizacj¢ najwazniejszych
zadan wspolczesnej edukacji, jakimi sa: dostrzeganie zwiazkdw i zaleznosSci
(przyczynowo-skutkowych, czasowych i przestrzennych). Dlatego jestem
propagatorka wyjscia z uczniami poza miasto, na tono przyrody, gdzie tez
znajduja si¢ dobra kultury narodowej. Jedna z takich propozycji sa zajgcia
na trasie $ciezki dydaktycznej okolic Torunia opracowanych przez zespot
doswiadczonych dydaktykow i nauczycieli wspotpracujacych z Regionalnym
Centrum Edukacji Ekologicznej w Przysieku koto Torunia [16]. W okoli-
cach Torunia zostata wytyczona trasa $ciezki, dajaca mozliwos¢ realizacji
jednoczesnie kilku tematow z edukacji przyrodniczej (blok przedmiotow:
biologia, geografia, chemia), edukacji humanistycznej i artystycznej (jg-
zyk polski, historia, plastyka), edukacji obywatelskiej (WOS, historia,
ekonomia) oraz edukacji zdrowotnej (wychowanie fizyczne, rekreacja).
Zespot autorow $ciezki dydaktycznej oraz Informatora i materiatow dy-
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daktycznych “Przyrodniczej Sciezki dydaktycznej okolic Torunia”, ktorego
jestem wspotautorka, postarat sig, aby na jej trasie mozna bylo realizowac
zagadnienia dotyczace bogactwa przyrodniczego terenu, jego dziedzictwa
kulturowego i1 gospodarczej dziatalnosci cztowieka oraz dziatan na rzecz
ochrony $rodowiska?.

Trasa $ciezki przebiega od miasteczka uniwersyteckiego na Bielanach,
przez las okolic Torunia, w poblizu Stawow Przysieckich, Osrodka Edukacji
Ekologicznej w Przysieku, wzdhiz koryta Wisty do Parku Bydgoskiego. Dla
celéw edukacyjnych na trasie wytyczono 11 tzw. przystankéw. Na kazdym
z nich zostaly umieszczone tablice zawierajace informacje o usytuowaniu
obiektéw na danym terenie, schematy i krétkie teksty, utatwiajace zrozumie-
nie zjawisk i proceséw zachodzacych bezposérednio w sasiedztwie $ciezki®.
Opracowano rowniez folder rozszerzajacy informacje zamieszczone na tabli-
cach. Aby utatwié¢ poruszanie si¢ po $ciezce oraz udostgpnié nauczycielowi
i uczniom odpowiednie tresci, autorzy programu przygotowali poradnik
dydaktyczny zawierajacy: w czesci [ — interdyscyplinarne tresci zasadnicze
dotyczace opisu obiektu/przystanku, Il — treSci rozszerzajace zagadnienie
poruszane na danym przystanku, w czgsci 11 opis trasy pomigdzy przystan-
kami. Informator wzbogacony zostal materiatami graficznymi: schematami,
szkicami, planami, mapami i tabelami. W stowniczku, zamieszczonym na
koncu informatora, wyjasniono pojgcia i terminy wystepujace w tekscie.
Ponadto autorzy zaproponowali zestaw ¢wiczen do wykonania na trasie
wycieczki. Tre$¢ poradnika zostata zamieszczona rowniez w “Albumie
Torunia” (1999) na ptycie CD, w ramach promocji miasta.

Zajecia w terenie daja mozliwo$¢ odpowiedniego doboru i metod na-
uczania. Uczen poznaje najblizsze otoczenie, uczy si¢ orientacji w terenie, ma
bezposredni kontakt nie tylko z przyroda, ale i z zabytkami architektury oraz
miejscami pamigei narodowej w srodowisku naturalnym. Nowatorstwem
proponowanej edukacji zintegrowanej jest pogodzenie nauczania biologii,
przyrody czy geografii z historia.

Przyktadem jest przystanek przy kapliczce w Barbarce otoczonej lasem
mieszanym. Uczen ma okazj¢ w jednym miejscu poznac¢ cechy budowli sza-

3 Za projekt $ciezki dydaktycznej autorzy i RCEE w Przysieku otrzymali
IV nagrodg Henry Forda — przyznana za osiagnigcia w dziedzinie ochrony sro-
dowiska naturalnego i dziedzictwa kultury.

4 Niestety nalezy tu zauwazy¢, ze ulegaja one dewastacji, nasze
spoteczenstwo jeszcze nie jest tak dojrzate, jak w innych krajach Europy
Zachodnie;j.
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chulcowej, tzw. muru pruskiego, dodatkowo otrzymuje informacje o historii
ilegendach zwiazanych z miejscem rekreacyjnym torunian na przetomie XIX
i XX wieku. Moze rownoczesénie zapoznac si¢ z drzewostanem i poszyciem
obszaru chronionego krajobrazu.

Przystanek przy Forcie VII umozliwia przyblizenie historii torunskich
fortyfikacji oraz pozwala na lekcjg patriotyzmu, gdyz fort ten w czasie oku-
pacji hitlerowskiej byl miejscem uwigzienia i kazni tysigcy osob z Torunia i
okolic. Jednoczesnie uczniowie maja mozliwos¢ przyjrzenia si¢ gatunkom
ro$lin typowych dla suchych i ciepltych muraw psammofilnych.

Kolejny przystanek przy Cmentarzu Ofiar Hitleryzmu — to znow lekcja
historii oraz okazja do empatii — wczucia si¢ i przezywania przez uczniow
tragizmu Il wojny swiatowej. Tym razem w lesie uczniowie maja mozliwos¢
zapoznania si¢ z pracg lesnika, a przy wigkszym szczg$ciu — spotkania ze
zwierzyna fowna (sarny, jelenie, dziki, tosie) oraz licznie reprezentowanym
tu ptactwem.

Na przyktadzie Stawow Przysieckich uczen dowiaduje sig, ze w wyni-
ku eksploatacji torfu, uzytego do modernizacji ptyty torunskiego lotnictwa
przez Niemcow w czasie Il wojny Swiatowej, powstaty zaglgbienia, ktore
napehnily si¢ woda ciekow podziemnych sptywajacych z kierunku wyso-
CZyzny morenowe;.

Osrodek Doradztwa Rolniczego — to nie tylko siedziba Regionalnego
Centrum Edukacji Ekologicznej — ale rowniez “raj dla historyka”. O$rodek
ten miesci si¢ w kompleksie bytego folwarku rolniczo-handlowo-rybnego.
Mozna tu zrealizowac kilka tematow z réznych dziedzin edukacji: historii,
sztuki, ekonomii, rolnictwa, przyrody, ekologii.

Poruszajac si¢ na obrzezach Torunia uczen dowiaduje si¢ o problemach
lokalizacji miasta oraz o poczatkach osadnictwa w regionie. Poniewaz
Torun lezy nad Wisla, kolejnym tematem jest problem zagospodarowania
rzeki w XIX 1 XX wieku. “Od tratwy do zagléwki” — to hasto na przystanku
Port Drzewny. Tu uczen poznaje histori¢ budowy portu i sptawu drewna
do Brdyujscia i Gdanska. Zadaniem uczniow jest dokonanie rozpoznania
wspoélczesnego wykorzystania akwenu wodnego — pozostatosci po nieuda-
nej w przeszlosci inwestycji (tu: oSrodek sportu i rekreacji oraz tarlisko
sandacza).

Przy okazji budowy oczyszczalni sciekow uczniowie dowiaduja sig
o torunskiej dzielnicy przemystowej oraz zaktadach, ktore zatruwaja srodo-
wisko. Problem emisji zanieczyszczen powietrza w Toruniu jest wyjasniany
min. warunkami meteorologicznymi. W tym samym miejscu moga odbywac
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si¢ zajgcia z ekologii i przyrody, gdyz w okolicy Wisty istnieje ponadregio-
nalny korytarz ekologiczny, przebiega tu trasa wedrowek wielu gatunkow
zwierzat oraz szlak rozprzestrzeniania si¢ roslin. Jest wigc rowniez “raj dla
przyrodnika”.

Trasg $ciezki dydaktycznej konczy przystanek w Parku na Bydgoskim
Przedmiesciu — i tu znow lekceja historii w §rodowisku przyrodniczym — co
autorzy okreslili wymownym tytutem: “Magnolia i mur pruski, czyli Byd-
goskie Przedmiescie”.

Jak z powyzszego przegladu trasy wynika, zaproponowana $ciezka
dydaktyczna daje mozliwosci nickonwencjonalnego nauczania. W jednym
miejscu nauczyciel lub zesp6t nauczycieli wyjasnia uczniom zagadnienia z
kilku dziedzin: biologii, geografii, historii, plastyki.

Sciezke mozna przebyé pieszo lub rowerem, w catoéci lub etapami,
bo istnieje tez i taka mozliwo$¢. Nauczyciele planujacy zajgcia terenowe
otrzymuja komplet materiatow. Ponadto Regionalne Centrum Edukacji
Ekologicznej w Przysieku organizuje szkolenia dla nauczycieli i uczniow
szkot podstawowych i §rednich. Tras¢ pokonuja grupy formalne, ktore swoj
udziatl w zajgciach zgtaszaja w RCEE w Przysieku, ale przede wszystkim
grupy nieformalne — nie zarejestrowane. Tras¢ odwiedzaja tez turysSci in-
dywidualni.

“Przyrodnicza $ciezka dydaktyczna okolic Torunia” stanowi inspiracjg
dla innych miast. Jest przyktadem, jak mozna ksztatci¢ mtodziez, odchodzac
od tradycyjnych metod.

Zaprezentowana przeze mnie propozycja nauczania interdyscypli-
narnego jest alternatywnym sposobem nauczania niekonwencjonalnego,
gdyz uczen na trasie $ciezki dydaktycznej wykonuje zadania w $rodowisku
naturalnym. Ponadto pokazuje mtodziezy inne sposoby spedzania wolnego
czasu i pogodzenia nauki z wypoczynkiem.

Zespot autorow “Przyrodniczej sciezki dydaktycznej okolic Torunia”
opracowujac trasg $ciezki miat na uwadze zaakcentowanie bogactwa przy-
rodniczego terenu, jego dziedzictwa kulturowego i gospodarczej dziatalnosci
czlowieka oraz staran na rzecz ochrony $srodowiska. Poniewaz Torun znany
jest przede wszystkim ze Starowki wraz z jej zabytkami klasy “0”, wigc
wytyczono tras¢ na obrzezach miasta, by pokazaé inne, rownie cickawe
obiekty historyczne w sasiedztwie przyrody.

Bedac wspotautorka zeszytow ¢wiczeniowych z bloku humanistyczne-
g0 zdajg¢ sobie sprawg, iz poznanie historyczne nie powinno odbywac sig tyl-
ko w warunkach laboratoryjnych. Jestem zwolennikiem teorii, iZ nauczanie
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historyczne nie powinno odbywac sig tylko w tawce szkolnej. Poznawanie
historyczne oparte o tresci zawarte w podreczniku szkolnym czy tez w zro-
dfach w nim zawartych (zrodta pisane, ikonograficzne) pozwala konstruowac
przesztos¢ gtdéwnie na podstawie wyobrazni poznajacego. Znacznie lepsze
efekty daje nauczanie w bezposrednim kontakcie z obiektem pochodzacym
z przesztosci. Kontakt z elementami spuscizny historycznej w naturalnym
srodowisku oddziatuje na empatig odbiorcy (wiaze go emocjonalnie z re-
gionem), a takze pozwala na praktyczne (do$wiadczalne, ¢wiczeniowe)
poznanie czastki przesztosci.

W Polsce niemal kazda szkota ma w zasiggu swego oddziatywania
r6znego rodzaju zabytki. Dla przyktadu wezmy wspomniany juz Torun, ktory
jest bogata skarbnica historii (miasto wpisane na liste UNESCO). Daje nauczy-
cielowi wiele okazji do wigzania tematyki programowej na wszystkich etapach
nauczania z problemami regionalnymi. Czgsto jest tez dobrym punktem wyjscia
do realizacji okreslonego tematu [13].

Zdajg sobie sprawg, ze nie wyczerpatam tematu regionalizmu. Przeciez
historia ta najmniej odlegta réwniez jest wdzigcznym tematem do realizacji
na lekcji historii. Mozna wskaza¢ uczniom zwiazki pomigdzy przesztoscia a
terazniejszos$cig oraz zaprezentowac historig wspotczesna w srodowisku lokal-
nym w powiazaniu z wydarzeniami w kraju. Rowniez nie zostat wyczerpany
wachlarz propozycji form i metod pracy wprowadzania “malej ojczyzny” do
historii “duzej ojczyzny” i historii powszechne;.

PODSUMOWANIE

W dobie globalizacji coraz czgsciej nasuwa si¢ pytanie: “Czy tozsamo$é
europejska niszczy tozsamo$¢ narodowa?”. Jednym z pytan, ktore nurtuje
wielu euroentuzjastow i1 eurosceptykow jest: “Z ktorej czgsci swej suwe-
rennosci narody i panstwa moga, badz powinny zrezygnowac na rzecz Unii
Europejskiej?”. W dobie integracji europejskiej da si¢ pogodzié¢ regionalizm
z globalizacja, o czym juz niejednokrotnie pisatam [11]. Regionalizm musi
sprosta¢ wspotczesnym wyzwaniom. Przyjecie nowych panstw do struktur
Unii Europejskiej (w tym Polski w 2004 r.) wymusit na nich dostosowanie
wielu dziedzin zycia do unijnych standardow. Pomimo Ze idea “Europy regio-
néw” ustapita idei “Europy panstw”, to jednak w perspektywie europejskiej
rola regionalizmu w ramach struktur panstwowych jest nie do przecenienia.
Ograniczenie roli panstwa i jego granic, na skutek integracji, zwigksza rolg
regionow, jako tych, ktore roznicuja i integruja spoteczenstwa. Na rzecz
propagowania odmiennosci kulturowej i wktadu w dorobek kulturowy
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kraju, kontynentu i §wiata wspotpracuja wladze centralne z regionalnymi
szeregu panstw europejskich. Réwniez Unia Europejska wspiera inicjatywy
regionalne, a zwlaszcza europejskich regionéw przygranicznych, ktorych
dziatania wptywaja korzystnie dla catej Unii®.

Jest niestychanie waznie, abySmy czuli si¢ wspotodpowiedzialni za
region i jego dziedzictwo kulturowe. Taka postawa przyczyni si¢ do zacho-
wania $§rodowiska i kultury dla przysztych pokolen. Kazdy cztowiek, tworca
dziedzictwa kulturowego, powinien zadbac o to, aby jego dorobek przekazaé
nastgpnym pokoleniom, kontynuatorom tego dziedzictwa. Przekaz dziedzic-
twa kulturowego jest podstawowym warunkiem trwania kultury. Tradycyjna
kultura regionalna wnosi do kultury narodowej, a przez nia do Swiatowej,
dziedzictwo polskich miast i wsi. Naszym zadaniem jest podtrzymywanie
tozsamosci regionalnej, jak i narodowe;.

No wiasnie “by¢...” — “by¢ Europejczykami”, z pominigciem obywa-
telstwa poszczeg6lnych panstw europejskich czy tez obywatelami kazdego
panstwa z osobna i jednoczesnie obywatelami Europy? Europejczyk bez
odniesienia do ktorejkolwiek z narodowych wspdlnot jest tutaczem bez
tozsamosci. Regionalizm nie nalezy traktowac, jako dziatania defensywne.
Obecnie chodzi o dynamiczny rozwoj i wzbogacenie wartosci tkwiacych we
wlasnym $rodowisku. Oznacza to nie tyle odregbnosci, ale wyeksponowanie
réznorodnosci jako bogactwa zycia spotecznego. Ta roznorodnosé jest bo-
gactwem, rzeczywista dynamika zycia spotecznego i catej kultury, na ktorej
opiera si¢ ludzkie zycie. Dlatego w zestawieniu: region —nar6d — europejskos¢
najwazniejsza jest wspolnota narodowa, co nie wyklucza umitowania swojego
regionu i kultywowanie kultury lokalnej. W tradycji europejskiej wspolnotami
najbardziej kulturotworczymi byly narody. Jezyk (zwlaszcza literacki) jest
ponadregionalny. Dzieta sztuki i nauki tez sa w wigkszym stopniu narodowe,
a nizeli regionalne, jednoczesnie sa dorobkiem sztuki i nauki globalne;.

W “globalnej wiosce” nie zanika zapotrzebowanie na odmienne sposoby
doswiadczania rzeczywistosci. Jakze wartoSciowe staje sig to, co odmienne
i indywidualne. Wiclowiekowa tradycja oraz wspoélna przesztos¢ spotecz-
nosci zamieszkujacych pewne obszary — niekiedy ograniczone terytorialnie
i granicami panstwowymi. Regionalizm jest alternatywa dla globalizmu. Jest
jednak tez jego uzupetnieniem. Regionalizm swoja atrakcyjnos¢ zawdzig-

3> Na przyktad programy “LACE” (Linkage Assistance and Cooperation
for the European Border Regions) czy “INTERREG” (Community Initiative
concerning border area).
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cza swej niezwyklosci 1 unikalnosci, a jednoczesnie wzbogaca i stanowi
uzupetnienie dla powszechnie przyjetych wzorcow i standardéw na konty-
nencie czy $wiecie. Rola regionalizmu w procesie cywilizacyjnym polega
na umiejgtnym taczeniu wartosci wlasnych z odmiennymi.
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Tepesa Mape (Bviocowy, ITlonvwa) MecTo U poJib peruoHaju3Ma B
HAIIMOHAJIbHOM U I'1002/1bHOI ucTopUU. M IcTOPHIO pernoHa MOKHO YYUTh
He TOJbKO B IIKOJIe

Crarbst COCTOMT U3 IBYX 4aCTEH: pa3MbIIUICHUS O MECTE HCTOPUH PETHOHA
B OTEYECTBEHHOW HCTOPUH M BceoOmied ucTopun (IOCTaBICH TE3HC, YTO B
COBPEMEHHOM HCTOPUYECKOM 00Pa30BaHUU MOXKHO IPUMHUPHUTH PEHECCAHC
pEerHoHaNIn3Ma Co CTPEMIICHHUSIMHE K ITT00AIBHOCTH ) M PAKTUYECKOH, B KOTOPOMH
[10Ka3aHbl KOHKPETHBIE IPOSBICHUS 00yUEHUSI PETMOHAIBHON UIEHTUYHOCTH
MOJIOZIOTO MOKOJICHHS, Ha (JOHE MOJIBCKOM U BCeOoOIIel HCTOPHH.

Kniouesvie cnosa: ucmopus, pecuonanusm, en1o0anbHocny, 00yueHue

Teresa Maresz (Bydgoszcz, Polska) Miejsce i rola regionalizmu w historii
narodowej i globalnej. O historii regionu mozna uczy¢ nie tylko w szkole

Artykut sktada si¢ z dwoch czg$ci: rozwazania teoretyczne na temat
miejsca historii regionu w historii ojczystej oraz historii powszechnej (zostata
postawiona teza, iz we wspolczesnej edukacji historycznej mozna pogodzi¢
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renesans regionalizmu z dazeniami do globalizacji we wspotczesnym $wiecie)
oraz praktycznej, w ktorej sa zaprezentowane konkretne przejawy ksztatcenia
tozsamosci regionalnej mtodego pokolenia, na tle historii polskiej i powszech-
nej (zostana zaprezentowane na przyktadzie $ciezki edukacyjne, powstalej na
obrzezach jednego z miast polskich — Torunia).

Stowa kluczowe: historia, regionalizm, globalizacja, edukacja

Tepesa Mapew (budeowy, Ilonvwa) Micue i poab perionaizmy B
HalnioHaJbLHIN Ta rodabHiii icTopii. IcTopilo periony Mo:kHa BUBYATH He
TIIBKH B KO

CrarTs CKJIaZa€eThCs 3 JABOX YaCTHH: PO3YMH MPO MICIIE icTOPIT periony
y BITUM3HAHIH icTopii Ta 3arajbHO1 icTOPIiI (IIOCTABIEHO TE3Y, 1[0 B CyYaCHOMY
ICTOPUYHOMY OCBITI MOYKHA IPUMHPHTH PEHECAHC PETiOHAII3MY 3 TIParHEHHSIMU
JI0 TNI00aNIbHOCTI) 1 IPAKTUYHOI, B SIKil MOKa3aHi KOHKPETHI IPOSIBY HABYAHHS
perioHaIbHOT IICHTHYHOCTI MOJIOJIOTO IMOKOJTIHHSI, Ha TJTi TIOJILCHKOT Ta 3arajbHOT
icTopii.

Knrouosi cnosa: icmopis, pecionanizm, 2no6aibHicme, HAGUAHHS

Teresa Maresz/Maresh (Bydgoszcz, Poland) The place and role of re-
gionalism in the national and global history. The region’s history can be
taught not only at school

Article consists of two parts: the theoretical considerations on the subject
place of history of the region in the native history as well as in the general his-
tory ( the thesis was made, that in present historical education the renaissance
of regionalism may be reconciled with the yearning to globality in the present
world) as well as practical, in which the specific featutes of education display of
regional identity of young generation on the background of Polish and general
history.

Key words: history, regionalism, global, education
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